Schulinterner Lehrplan MKG fiir das Fach Geographie (Erdkunde) in der Sekundarstufe Il

Einfiihrungsphase (EF)

Kompetenzerwartungen und inhaltliche Schwerpunkte bis zum Ende der Einfilhrungsphase

Der Unterricht soll es den Schiilerinnen und Schiilern erméglichen, dass sie — aufbauend auf einer ggf.
heterogenen Kompetenzentwicklung in der Sekundarstufe | — am Ende der Einfihrungsphase tber die im
Folgenden genannten Kompetenzen verfiigen. Dabei werden zunéchst Uibergeordnete Kompetenzerwartungen zu
allen Kompetenzbereichen aufgefiihrt. Wahrend die Methoden- und Handlungskompetenz ausschlieflich
inhaltsfeldiibergreifend angelegt sind, werden die Sachkompetenz sowie die Urteilskompetenz zuséatzlich
inhaltsfeldbezogen konkretisiert. Die in Klammern beigefligten Kirzel dienen dabei zur Verdeutlichung der
Progression der tibergeordneten Kompetenzerwartungen tber die einzelnen Stufen hinweg.

Sachkompetenz

Die Schulerinnen und Schler

e beschreiben einzelne Geofaktoren und deren Zusammenwirken sowie ihren Einfluss auf den
menschlichen Lebensraum (SK1),

e erklaren Wirkungen und Folgen von Eingriffen des Menschen in das Geofaktorengefiige (SK2), erklaren
humangeographische Strukturen und Wechselwirkungen sowie deren Folgen (SK3),

e beschreiben durch wirtschaftliche und politische Faktoren beeinflusste rdumliche Entwicklungsprozesse
(SK4),

e beschreiben Raumnutzungsanspriiche und -konflikte sowie Ansétze zu deren Losung (SK5),

e ordnen Strukturen und Prozesse in rdumliche Orientierungsraster auf unterschiedlichen
Mafstabsebenen ein (SK6),

e systematisieren geographische Prozesse und Strukturen mittels eines inhaltsfeldbezogenen
Fachbegriffsnetzes (SK7).

Methodenkompetenz

Die Schulerinnen und Schiler

e orientieren sich unmittelbar vor Ort und mittelbar mit Hilfe von physischen und thematischen Karten
(MK1),

e identifizieren problemhaltige geographische Sachverhalte und entwickeln entsprechende
Fragestellungen (MK2),

e analysieren unterschiedliche Darstellungs- und Arbeitsmittel (Karte, Bild, Film, statistische Angaben,
Graphiken und Text) zur Beantwortung raumbezogener Fragestellungen (MK3),

e arbeiten aus Modellvorstellungen allgemeingeographische Kernaussagen heraus (MK4),

e recherchieren mittels geeigneter Suchstrategien in Bibliotheken und im Internet Informationen und
werten diese fragebezogen aus (MK5),

o stellen geographische Sachverhalte miindlich und schriftlich unter Verwendung der Fachsprache
problembezogen, sachlogisch strukturiert, aufgaben-, operatoren- und materialbezogen dar (MK6),

e belegen schriftliche und miindliche Aussagen durch angemessene und korrekte Materialverweise und
Materialzitate (MK7),

¢ stellen geographische Informationen graphisch dar (Kartenskizzen,Diagramme,
Flielschemata/Wirkungsgeflechte) (MK8).

Urteilskompetenz

Die Schulerinnen und Schler

e beurteilen raumbezogene Sachverhalte, Problemstellungen und MafRnahmen nach fachlichen Kriterien
(UK1),

e bewerten raumbezogene Sachverhalte, Problemlagen und Mafinahmen unter expliziter Benennung und
Anwendung der zu Grunde gelegten WertmaRstabe bzw. Werte und Normen (UK2),

e bewerten unterschiedliche Handlungsweisen sowie ihr eigenes Verhalten hinsichtlich der daraus
resultierenden raumlichen Folgen (UK3),

e erortern unterschiedliche Raumwahrnehmungen hinsichtlich ihrer Ursachen (UK4),

¢ bewerten die Aussagekraft von Darstellungs- und Arbeitsmitteln zur Beantwortung von Fragen und
prufen ihre Relevanz fur die ErschlieBung der raumlichen Lebenswirklichkeit (UK5),

e erodrtern die sich aus Widerspriichen und Wahrscheinlichkeiten ergebenden Probleme bei der
Beurteilung raumbezogener Sachverhalte (UK6),

e beurteilen mediale Prasentationen hinsichtlich ihrer Wirkungsabsicht sowie dahinter liegender Interessen
(UK?),



e bewerten eigene Arbeitsergebnisse kritisch mit Bezug auf die zugrunde gelegte Fragestellung und den
Arbeitsweg (UK8).

Handlungskompetenz

Die Schulerinnen und Schuler

e prasentieren Arbeitsergebnisse zu raumbezogenen Sachverhalten im Unterricht sach-, problem- und
adressatenbezogen sowie fachsprachlich angemessen (HK1),

¢ nehmen in Raumnutzungskonflikten unterschiedliche Positionen ein und vertreten diese (HK2),

e (ibernehmen Planungsaufgaben im Rahmen von Unterrichtsgangen oder Exkursionen (HK3),

e vertreten in Planungs- und Entscheidungsaufgaben eine Position, in der nach festgelegten Regeln und
Rahmenbedingungen Plane entworfen und Entscheidungen gefallt werden (HK4),

e entwickeln Lésungsansatze fir raumbezogene Probleme (HK5),

e prasentieren Moglichkeiten der Einflussnahme auf raumbezogene Prozesse im Nahraum (HK®6).

Die Kompetenzen der Schilerinnen und Schiler sollen im Rahmen der Behandlung der nachfolgenden, fiir die
Einflhrungsphase obligatorischen Inhaltsfelder entwickelt werden:

1.) Lebensrdume und deren naturbedingte sowie anthropogen bedingte Geféhrdung
2.) Raumwirksamkeit von Energietragern und Energienutzung

Bezieht man die Ubergeordneten Kompetenzerwartungen sowie die unten aufgefuihrten inhaltlichen
Schwerpunkte aufeinander, so ergeben sich die nachfolgenden konkretisierten Kompetenzerwartungen:

Inhaltsfeld 1: Lebensrdume und deren naturbedingte sowie anthropogen bedingte Gefahrdung

Inhaltliche Schwerpunkte:
- Landschaftszonen als raumliche Auspragung des Zusammenwirkens von Klima und Vegetation sowie
Maoglichkeiten zu deren Nutzung als Lebensrdaume
- Gefahrdung von Lebensraumen durch geotektonische und klimaphysikalische Prozesse
- Leben mit dem Risiko von Wassermangel und Wasseruberfluss

Sachkompetenz:

Die Schulerinnen und Schler

- charakterisieren die Landschaftszonen der Erde anhand der Geofaktoren Klima und Vegetation,

- stellen Gunst- und Ungunstfaktoren von Lebensraumen sowie Méglichkeiten zur Uberwindung der
Grenzen zwischen Okumene und Andkumene dar,

- erklaren die Entstehung und Verbreitung von Erdbeben, Vulkanismus und tropischen Wirbelstlirmen als
Ergebnis von naturgeographischen Bedingungen,

- erlautern anthropogene Einflisse auf gegenwartige Klimaveranderungen und deren mogliche
Auswirkungen (u.a. Zunahme von Hitzeperioden, Waldbréanden und Starkregen und Sturmereignissen),

- erlautern am Beispiel von Durren Kopplungen von 6kologischer, sozialer und technischer Vulnerabilitét,

- -erlautern am Beispiel der Desertifikation Ursachen und Folgen der anthropogen bedingten Bedrohung
von Lebensraumen,

- -stellen Hochwasserereignisse als einen natirlichen Prozess im Rahmen des Wasserkreislaufes dar, der
durch unterschiedliche menschliche Eingriffe in seinen Auswirkungen verstarkt wird.

Urteilskompetenz:
Die Schilerinnen und Schiiler

- bewerten die Eignung von Wirtschafts- und Siedlungsrdumen anhand verschiedener Geofaktoren,

- bewerten MaRnahmen zur Uberwindung natirlicher Nutzungsgrenzen unter ékologischen und
6konomischen Gesichtspunkten,

- beurteilen das Gefahrdungspotential von Erdbeben, Vulkanausbriichen und tropischen Wirbelstirmen
fur die Wirtschafts- und Siedlungsbedingungen der betroffenen Raume unter Berlicksichtigung der
Besiedlungsdichte,

- beurteilen Méglichkeiten zur Begrenzung des globalen Temperaturanstiegs vor dem Hintergrund der
demographischen und 6konomischen Entwicklung,

- erbrtern Moglichkeiten und Grenzen der Anpassung an Dirren in besonders gefahrdeten Gebieten,

- beurteilen MalRnahmen der Hochwasservorsorge aus der Perspektive unterschiedlich Betroffener.




Inhaltsfeld 2: Raumwirksamkeit von Energietrdgern und Energienutzung

Inhaltliche Schwerpunkte:

Fossile Energietrager als Motor fir wirtschaftliche Entwicklungen und Ausléser politischer
Auseinandersetzungen

Maoglichkeiten und Grenzen der Nutzung regenerativer Energien als Beitrag eines nachhaltigen
Ressourcen- und Umweltschutzes

Sachkompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

stellen die Verfligbarkeit fossiler Energietrager in Abhéangigkeit von den geologischen
Lagerungsbedingungen als wichtigen Standortfaktor fir wirtschaftliche Entwicklung dar,

erlautern 6konomische, dkologische und soziale Auswirkungen der Férderung von fossilen
Energietragern,

erlautern Zusammenhangezwischen weltweiter Nachfrage nach Energierohstoffen,
Entwicklungsimpulsen in den Férderregionen und innerstaatlichen sowie internationalen
Konfliktpotenzialen,

analysieren die Entwicklung des globalen Energiebedarfs in regionaler und sektoraler Hinsicht,
beschreiben unterschiedliche Formen regenerativer Energieerzeugung und deren Versorgungspotenzial,
erklaren den Einfluss fossiler Energietrager auf den Klimawandel sowie die Bedeutung regenerativer
Energien fur einen nachhaltigen Ressourcen- und Umweltschutz.

Urteilskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiiler

beurteilen die Bedeutung fossiler Energietrager fir die Entwicklung von Rdumen aus 6konomischer und
Okologischer Perspektive,

bewerten Mdglichkeiten und Grenzen von regenerativer Energieerzeugung unter Berilicksichtigung von
wirtschaftlichen Interessen und Erfordernissen des Klimaschutz,

erortern die Auswirkungen der Ausweitung von Anbauflachen fir nachwachsende Energierohstoffe im
Zusammenhang mit der Ernahrungssicherung fir eine wachsende Weltbevélkerung,

beurteilen die raumlichen Voraussetzungen und Folgen verschiedener MalRnahmen zur Senkung des
Energieverbrauchs,

bewerten unter dem Aspekt der Nachhaltigkeit den hohen Energieverbrauch von Industrienationen
kritisch

Verwendete Lehrwerke

Am Maximilian Kolbe Gymnasium wird in der Einfihrungsphase und in der Qualifikationsphase das Lehrwerk
,rerra“ aus dem Klett Verlag verwendet. Das Lehrwerk entspricht in seinem Aufbau den Vorgaben und Richtlinien
in NRW. Ergdnzende Materialien werden von den Verlagen Diercke und Cornelsen genutzt. Der verwendete Atlas
stammt aus dem Diercke Verlag in der Auflage von 2008.



Unterrichtsinhalte EF (Lehrwerk Terra — Geographie Einfiihrungsphase)

Die folgende Ubersicht spiegelt die Inhalte des hauptsachlich verwendeten Lehrwerkes Terra. Davon
abweichend verwendet die Fachschaft erganzend und vertiefend Lehrewerke aus den Verlagen
Diercke und Cornelsen.

Landschaftszonen als Lebensraume
Landschaften und Landschaftszonen
Tropischer Regenwald — Wirtschaften in einem komplexen Okosystem
Tropisch-subtropische-Trockengebiete — Leben am Rand der Okomene
RohstofferschlieBung in der borealen Nadelwaldzone

Gefdhrdung von Lebensrdumen
Vom Naturereignis zur Naturkatastrophe
Vulkane — Gefahren aus dem Erdinneren
Erdbeben — die unberechenbare Gefahr
Tsunami — Gefahr vom Meer
Tropische Wirbelstliirme
[ggf. Mensch und Klimawandel]

Wassermangel und Wasseriiberschuss
Diirre und Flut
Eingriffe des Menschen in den Wasserkreislauf
Gefahrdung von Lebensrdumen durch Diirren
Bedrohung von Lebensraumen durch Desertifikation
[Hochwasser — Naturereignis oder Menschenwerk]

Fossile Energietriger im Spannungsfeld von Okonomie, Okologie und Politik
Entwicklung des globalen Energiebedarfs
Steinkohle — ein fossiler Energietrager als Standortfaktor
Okonomische, 6kologische und soziale Auswirkungen der Férderung fossiler Energietrager —
Rheinisches Braunkohlerevier
Exkursion: Braunkohletagebau
Erdol — weltweite Nachfrage als Entwicklungsimpuls fir Férderregionen

Regenerative Energietrager — Moglichkeiten und Grenzen nachhaltiger Nutzung
Energiewende — Aufbruch in ein neues Energiezeitalter
Kann eine klimaneutrale Stromversorgung gelingen?
[Salzkotten — eine Gemeinde auf der Suche nach mehr Windenergie]



Lernerfolgsuberprifung und Leistungsbewertung

Erfolgreiches Lernen ist kumulativ. Entsprechend sind die Kompetenzer-
wartungen im Kernlehrplan in der Regel in ansteigender Progression und
Komplexitat formuliert. Dies erfordert, dass Lernerfolgsuberprifungen da-
rauf ausgerichtet sein mussen, Schilerinnen und Schilern Gelegenheit zu
geben, Kompetenzen, die sie in den vorangegangenen Jahren erworben
haben, wiederholt und in wechselnden Zusammenhangen unter Beweis zu
stellen. Fur Lehrerinnen und Lehrer sind die Ergebnisse der begleitenden
Diagnose und Evaluation des Lernprozesses sowie des Kompetenzer-
werbs Anlass, die Zielsetzungen und die Methoden ihres Unterrichts zu
Uberprufen und ggf. zu modifizieren. FlUr die Schilerinnen und Schuler
sollen ein den Lernprozess begleitendes Feedback sowie RlUckmeldungen
zu den erreichten Lernsténden eine Hilfe flr die Selbsteinschatzung sowie
eine Ermutigung fur das weitere Lernen darstellen. Die Beurteilung von
Leistungen soll demnach grundsatzlich mit der Diagnose des erreichten
Lernstandes und Hinweisen zum individuellen Lernfortschritt verknupft
sein.

Die Leistungsbewertung ist so anzulegen, dass sie den in den Fachkonfe-
renzen gemal Schulgesetz beschlossenen Grundsatzen entspricht, dass
die Kriterien fur die Notengebung den Schilerinnen und Schulern transpa-
rent sind und die Korrekturen sowie die Kommentierungen den Lernenden
auch Erkenntnisse Uber die individuelle Lernentwicklung ermdéglichen. Da-
2Zu gehdren — neben der Etablierung eines angemessenen Umgangs mit
eigenen Starken, Entwicklungsnotwendigkeiten und Fehlern — insbeson-
dere auch Hinweise zu individuell erfolgversprechenden allgemeinen und
fachmethodischen Lernstrategien.

Im Sinne der Orientierung an den zuvor formulierten Anforderungen sind
grundsatzlich alle in Kapitel 2 des Lehrplans ausgewiesene Kompetenzbe-
reiche (Sach-, Methoden-, Urteils- und Handlungskompetenz) bei der Leis-
tungsbewertung angemessen zu beriicksichtigen. Uberprifungsformen
schriftlicher, mindlicher und ggf. praktischer Art sollen deshalb darauf
ausgerichtet sein, die Erreichung der dort aufgefihrten Kompetenzerwar-
tungen zu Uberprifen. Ein isoliertes, lediglich auf Reproduktion angelegtes
Abfragen einzelner Daten und Sachverhalte allein kann dabei den zuvor
formulierten Ansprichen an die Leistungsfeststellung nicht gerecht wer-
den.

Die rechtlich verbindlichen Grundséatze der Leistungsbhewertung sind im
Schulgesetz sowie in der Ausbildungs- und Prifungsordnung fur die gym-
nasiale Oberstufe (APO-GOSt) dargestellt. Demgemal? sind bei der Leis-
tungsbewertung von Schulerinnen und Schulern erbrachte Leistungen in



den Beurteilungshereichen "Schriftliche Arbeiten/Klausuren” sowie "Sons-
tige Leistungen im Unterricht/Sonstige Mitarbeit" entsprechend den in der
APO-GOSt angegebenen Gewichtungen zu berlcksichtigen. Dabei be-
zieht sich die Leistungsbewertung insgesamt auf die im Zusammenhang
mit dem Unterricht erworbenen Kompetenzen und nutzt unterschiedliche
Formen der Lernerfolgslberprufung.

Hinsichtlich der einzelnen Beurteilungsbereiche sind die folgenden Rege-
lungen zu beachten:

o Beurteilungsbereich ,Schriftliche Arbeiten/Klausuren*

Fir den Einsatz in Klausuren kommen im Wesentlichen Uberpriifungsfor-
men - ggf. auch in Kombination — in Betracht, die im letzten Abschnitt die-
ses Kapitels aufgeflhrt sind. Die Schulerinnen und Schiler missen mit
den Uberpriifungsformen, die im Rahmen von Klausuren eingesetzt wer-
den, vertraut sein und rechtzeitig sowie hinreichend Gelegenheit zur An-
wendung haben.

Uber ihre unmittelbare Funktion als Instrument der Leistungsbewertung
hinaus sollen Klausuren im Laufe der gymnasialen Oberstufe auch zu-
nehmend auf die inhaltlichen und formalen Anforderungen des schriftli-
chen Teils der Abiturprifungen vorbereiten. Dazu gehdrt u.a. auch die
Schaffung angemessener Transparenz im Zusammenhang mit einer krite-
riengeleiteten Bewertung. Beispiele flr Prufungsaufgaben und Auswer-
tungskriterien sowie Konstruktionsvorgaben und Operatorentbersichten
konnen im Internet auf den Seiten des Schulministeriums abgerufen wer-
den.

Da in Klausuren neben der Verdeutlichung des fachlichen Verstandnisses
auch die Darstellung bedeutsam ist, muss diesem Sachverhalt bei der
Leistungsbewertung hinreichend Rechnung getragen werden. Gehaufte
Verstolte gegen die sprachliche Richtigkeit flihren zu einer Absenkung der
Note gemall APO-GOSt. Abzige fUr Verstdlle gegen die sprachliche
Richtigkeit sollen nicht erfolgen, wenn diese bereits bei der Darstellungs-
leistung fachspeazifisch berlcksichtigt wurden.

Klausuren im Fach Geographie dienen der Uberpriifung von Kompetenzen
in der selbststandigen, problemgerechten Materialauswertung, der strin-
genten GedankenfUhrung, der fach- und sachgerechten schriftlichen Dar-
stellung und der Bewaltigung einer Aufgabenstellung in vorgegebener
Zeiteinheit. Sie bereiten auf die komplexen Anforderungen der Abiturklau-
sur schrittweise vor.



Die materialgebundenen Klausuraufgaben haben in der Regel mehrere
Teilaufgaben. Die Aufgabe besteht aus dem Thema, den darauf bezoge-
nen Teilaufgaben und den fur die Bearbeitung notwendigen Materialien.
Alle drei bilden eine thematische Einheit.

Die im Fach Geographie angestrebte raumbezogene Handlungskompe-
tenz macht es erforderlich, spezifische Raumstrukturen und deren Veran-
derungen im Zusammenhang mit allgemein-geographischen Prozessen in
den Mittelpunkt von Klausuraufgaben zu stellen. Jede Aufgabe zielt auf
eine thematisch und rdumlich begrenzte, Uberschaubare Fragestellung.

Die Schulerinnen und Schiler missen im Unterricht mit unterschiedlichen
Arten der Aufgabenstellung und den mit den Operatoren verbundenen
Leistungsanforderungen vertraut gemacht werden.

Erstellung von Material ist eine besondere Form der fachsprachlichen
Kommunikation. Selbsterstellte Darstellungs- und Arbeitsmittel gewinnen
flr die Prasentation an Bedeutung. Die Exaktheit ihrer Anfertigung ist ein
wichtiges Bewertungskriterium. Wird auch in einer Klausur die Erstellung
von Darstellungs- und Arbeitsmitteln in einer Teilaufgabe verlangt, muss
die Anforderung stufengemall sein und eine anspruchsvolle gedankliche
Leistung fordern, wie z.B. die Umsetzung komplexer Aussagen in Kausal-
diagramme, Kartenskizzen oder Modelle.

In der Qualifikationsphase wird nach Festlegung durch die Schule eine
Klausur durch eine Facharbeit ersetzt. Facharbeiten dienen dazu, die
Schulerinnen und Schiler mit den Prinzipien und Formen selbststandigen,
wissenschaftspropadeutischen Lernens vertraut zu machen. Die Fachar-
beit ist eine umfangreichere schriftliche Hausarbeit und selbststandig zu
verfassen. Umfang und Schwierigkeitsgrad der Facharbeit sind so zu ge-
stalten, dass sie ihrer Wertigkeit im Rahmen des Beurteilungsbereichs
~schriftliche Arbeiten/Klausuren® gerecht wird. Grundsatze der Leistungs-
bewertung von Facharbeiten regelt die Schule. Die Verpflichtung zur An-
fertigung einer Facharbeit entfallt bei Belegung eines Projektkurses.

Quelle:
Kernlehrplan fiir die Sekundarstufe Il Gymnasium / Gesamtschule in NRW
1. Auflage 2013



» Beurteilungsbereich ,,Sonstige Leistungen im Unterricht/Sonstige
Mitarbeit*

Im Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht/Sonstige Mit-
arbeit* kénnen — neben den nachfolgend aufgefiihrten Uberprifungsfor-
men - vielfaltige weitere zum Einsatz kommen, flr die kein abschlielzen-
der Katalog festgesetzt wird. Im Rahmen der Leistungsbewertung gelten
auch fur diese die oben ausgeflihrten allgemeinen Anspriche der Lerner-
folgsUberprifung und Leistungsbewertung. Im Verlauf der gymnasialen
Oberstufe ist auch in diesem Beurteilungsbereich sicherzustellen, dass
Formen, die im Rahmen der Abiturprifungen - inshesondere in den
mindlichen Prifungen — von Bedeutung sind, frihzeitig vorbereitet und
angewendet werden.

Zu den Bestandteilen der "Sonstige Leistungen im Unterricht/Sonstigen
Mitarbeit" zahlen u.a. unterschiedliche Formen der selbststdndigen und
kooperativen Aufgabenerflllung, Beitrdge zum Unterricht, von der Lehr-
kraft abgerufene Leistungsnachweise wie z.B. die schriftliche Ubung, von
der Schulerin oder dem Schuler vorbereitete, in abgeschlossener Form
eingebrachte Elemente zur Unterrichtsarbeit, die z.B. in Form von Prasen-
tationen, Protokollen, Referaten und Portfolios méglich werden. Schilerin-
nen und Schiler bekommen durch die Verwendung einer Vielzahl von un-
terschiedlichen Uberpriifungsformen vielfaltige Méglichkeiten, ihre eigene
Kompetenzentwicklung darzustellen und zu dokumentieren.

Der Bewertungshereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht/Sonstige Mit-
arbeit® erfasst die im Unterrichtsgeschehen durch mdndliche, schriftliche
und ggf. praktische Beitrage sichtbare Kompetenzentwicklung der Schile-
rinnen und Schiler. Der Stand der Kompetenzentwicklung in der ,Sonsti-
gen Mitarbeit® wird sowohl durch Beobachtung wahrend des Schuljahres
(Prozess der Kompetenzentwicklung) als auch durch punktuelle Uberprii-
fungen (Stand der Kompetenzentwicklung) festgestelit.



